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»Die nicht zu beschreibende Schénheit einer Blute; die Anmut eines in den Liiften gleitenden
Vogels; das Rauschen des Windes in den Bdumen — irgendwann in unserem Leben beriihrt die
Natur Dich... und mich... und uns alle auf eine besondere, persénliche Weise. Einen
Augenblick lang éffnet sich ein Spalt, durch den wir etwas von ihrem geheimnisvollen Wesen
und ihrer Reinheit erblicken und wir werden daran erinnert, dass es ein Leben gibt, das
grofSer ist als die kleinen Angelegenheiten der Menschen. Solche Augenblicke sind immer
kostbar. Aus Erfahrung wissen wir, dass wir dieses tiefere Gewahrsein néhren kénnen, bis
daraus ein echtes und vitales Verstehen unseres Platzes in dieser Welt wéichst.” (Joseph
Cornell)

Wir kdnnen nicht wissen, in welcher Weise die Kinder von heute einmal leben werden, und
noch weniger kdnnen wir uns ausmalen, wie die Lebensbedingungen fernerer Generationen
aussehen werden. Wir haben aber die Moglichkeit, an den Grundlagen kiinftiger
Entwicklungen mitzuarbeiten, die Moglichkeit, gerade bei den Kindern dafiir eine breite
Basis zu schaffen. Ein weiter Horizont, ein im Wortsinn erweitertes Gesichtsfeld ist die
Voraussetzung fur vieles andere in der kindlichen Entwicklung. Der bewusste und durch
eigenes Handeln gepragte Aufenthalt in der freien Natur kann mithelfen, Kinder lebendiger,
stabiler und selbstbewusster, aber auch sensibler fiir die sie umgebende Welt zu machen.

Das folgende padagogische Konzept soll einen Einblick in unsere Arbeit mit Kindern in der
Natur ndher erldutern. Es soll die Kinder mit Begeisterung flr die Natur erfiillen — denn die
Natur ist unsere Mutter und ihre Lehren sind von besonderem Wert fiir das
heranwachsende Kind. Somit geht es darum, wie wir durch die Natur zu freudigen,
erhellenden Einsichten und Erfahrungen gelangen kdnnen — wir selbst ebenso wie unsere
Kinder.

Der Waldkindergarten

Waldpadagogik ist ganzheitliches Lehren und Lernen im Lebensraum Wald und ein
wertvoller Ansatz fiir die Arbeit mit Menschen aller Altersgruppen. Sie versteht sich als
waldbezogene Umweltbildung im Rahmen der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE).

Die Waldpadagogik versetzt den Einzelnen in die Lage, verantwortungsvoll und zukunftsfahig
zu denken und zu handeln.

Waldpadagogik will praktisches, ganzheitliches Erleben und Lernen ohne Konkurrenzkampf
ermoglichen. Sie will Verstandnis fiir 6kologische und gesellschaftliche Zusammenhange in
der Natur wecken und die Vielfalt des Lebensraumes Wald mit ihren Kreislaufen fiir alle



Altersgruppen aufzeigen. Natirliche Waldgerdausche wirken beruhigend auf das seelische
Gleichgewicht. Sie will als Gegengewicht zu unserer technisierten Welt wirken und
individuelle Erfahrungen aus erster Hand ermaéglichen.

Der Trager

Der Trager des Kindergartens ist der Verein Gehrdener Waldwichtel e.V. Es ist
erstrebenswert, dass alle Eltern deren Kinder im Waldkindergarten betreut werden
Mitglieder im Verein sind und durch ihr Engagement und die Ubernahme von Amtern die
Arbeit des Vereins mitgestalten.

Personalentscheidungen, die Sicherung der padagogischen Qualitat und die Umsetzung des
Konzeptes obliegen den delegierten Eltern des Kindergartens.

Der Waldkindergarten bereichert somit das Feld der Kinderladeninitiativen in der Region
Hannover und der Gemeinde Gehrden und arbeitet eng mit der 'Kila-Ini', der Kinderladen
Initiative Hannover e.V. zusammen.

Die Raumlichkeiten

Der Waldkindergartenwagen des Waldkindergartens ist unter anderem mit einer
Komposttoilette, einem Waschbecken und einer Kiichenzeile ausgestattet. Alles ist an die
Waldkindergarten-Anforderungen angepasst. Es gibt einen Stromanschluss, Gber den
Okostrom bezogen wird.

Schutzunterkunft

Ist es witterungsbedingt zu gefahrlich um in den Wald zu gehen, steht uns ein Raum im
Pfarrheim der katholischen Pfarrgemeine St. Bonifatius, Stadtweg 3 in Gehrden, zur
Verfligung.

Alter und Anzahl der Kinder

Anzahl der zu betreuenden Kinder: 15
Alter der Kinder: i3 (Kinder im Alter von drei Jahren bis zur Einschulung).

Padagogische Fachkrafte

Laut dem Niedersachsischen Kultusministerium: Eine sozialpddagogische Fachkraft als
Gruppenleitung und eine zweite Fachkraft gemaR § 4 Abs. 3 KiTaG.

Um aber im Krankheitsfall einer padagogischen Fachkraft mit einer Vertretungskraft den
Betrieb aufrecht erhalten zu kbnnen, sollten unbedingt beide padagogischen Fachkrafte den
Erzieher-Status haben.

Bevorzugt werden Personen mit einer wildnispadagogischen Ausbildung oder Wildniswissen.

Betreuungs- und Offnungszeiten

Mo.-Fr. 8:00 Uhr bis 14:00 Uhr.



Kurzprofil

Das Besondere des Waldkindergartens ist, dass sich die Kinder mit ihren padagogischen
Fachkraften rund ums Jahr hauptsachlich drauBen aufhalten. Alle Sinne werden
gleichermaBen angesprochen und ausgebildet und die Fantasie der Kinder wird durch den
Natur Raum angeregt. Bewusst gibt es kaum Spielzeug.

Stocker kdnnen Schwerter oder Bohrer sein, umgefallene Baumwurzeln werden zu einem
Flugzeug, einem Schiff oder einer Festung. Aus Herbstblattern und Steinen lassen sich
Mandalas legen und unendlich viel mehr.

Asthetische Bildung geschieht spielerisch und mit Freude am Tun und der gelungenen Tat.
Das fantasievolle Spiel in der Natur bekommt durch das Spielzeugfrei-Konzept viel Raum.
Dadurch entstehen viel mehr und intensivere Rollenspiele unter den Kindern im Vergleich
zum Regelkindergarten. Die Sprachkompetenz und der soziale Umgang miteinander werden
so vertiefend geschult. Das Miteinander steht wesentlich mehr im Fokus (als die Konkurrenz
um ein beliebtes Spielzeug).

Die Kinder haben reichlich Gelegenheit viel Gber die Natur und ihre Lebenswelt zu erfahren,
sowie Zusammenhange und Gesetzmaligkeiten intuitiv zu begreifen. Gerade zu den
lebenspraktischen Kompetenzen und einem mathematisch, naturwissenschaftlichen
Grundverstandnis kann den Kindern leicht Zugang verschafft werden.

Die Erzieherinnen bringen den Kindern ein besonderes Gespur fir die Natur und ihre
Gerdusche und Laute nah. Sie untermalen die Fahigkeiten zu lauschen, zu beobachten und
zu hinterfragen bei. Daraus kann sich ein wertvolles Fundament fiir das gesamte weitere
Leben entwickeln.

Das Lernen geschieht nicht durch Belehrung, sondern durch das Aufgreifen der Interessen.
Dazu werden u.a. 'Werkzeuge' genutzt, wie Geschichtenerzahlen, Singen, Musikmachen und
der Leitsatz, keine schnellen Antworten zu geben, das Interesse nicht vorschnell zu ersticken,
sondern vielmehr das Feuer der Aufmerksamkeit zu schiren.

Einen weiteren Fokus haben wir auf dem bewussten Gestalten der vielen Uberginge, die
taglich stattfinden, aber auch jahreszeitlich bedingt sind oder aus anderen Anldssen gegeben
sind.

In unserer Gesellschaft werden bereits kleine Kinder (unbewusst) in konkurrenz- und
wettbewerbsorientiertem Verhalten 'geschult’.

Der Fokus unseres Konzepts der Gehrdener Waldwichtel nimmt ganz bewusst eine andere
Haltung ein. Genauso wie durch das Konzept der Spielzeugfreiheit das Miteinander in den
Mittelpunkt riickt und der Gemeinschaftssinn gestarkt wird, werden Spiele ausgewahlt, die
nicht wettbewerbsorientiert sind.



Tagesablauf

Die Kinder werden morgens zwischen 8:00 Uhr und 8:45 Uhr zum Waldkindergarten am
Kothnerberg gebracht. Oberhalb des Waldkindergarten gibt es einen 6ffentlichen Parkplatz.
Von dort gelangt man direkt auf das Areal vom Waldkindergarten und geht runter zum
Waldkindergartenwagen.

Morgenkreis: Gegen 9:00 Uhr beginnt der Morgenkreis.
Hier ist Raum fir Kreis- und Bewegungsspiele, Erzdahlrunden, Geschichten, die auch die
Regeln im Wald nochmal in Erinnerung rufen, Lieder oder Marchen.

Waldzeit: Nach dem Morgenkreis steht der Aufbruch in den Wald an. Es wird Gberlegt und
beraten, wohin es an diesem Tag gehen soll (z.B. Mergelkuhle, Moosplatz, Familienplatz).
Angekommen an einem Platz ist Freispielzeit.

Friihstiickszeit: Zwischen 10:00 und 11:00 Uhr ist Frihstlickszeit. Das mitgebrachte
Frihstlck wird an einem Friihstlicksplatz im Wald (bei Kalte und Regen auch im
Waldkindergartenwagen) eingenommen. Zu Beginn gibt es einen 'Tischspruch' der
Dankbarkeit und Wertschatzung dem Essen gegenuber ausdriickt.

Freispiel und pddagogische Arbeit: Nach dem Frihstiick ist Freispielzeit und besonders viel
Raum fur Wald- und Wildniswissen. Die Padagogen richten sich dabei nach den Interessen
der Kinder und der Gruppe. Spezifische Fragen der Kinder oder Interesse zu einem Thema
werden aufgegriffen und sich Zusammenhéange und Wissen aus der Motivation der Kinder
heraus erschlossen. Die Fachkrafte sind hier begleitend und leitend da, um den Kindern beim
ErschlieBen der Welt zu helfen (nicht um sie zu belehren). Gegen 13:00 Uhr sind alle wieder
beim Waldkindergartenwagen, um die zweite (warme) Mahlzeit einzunehmen. Danach ist
noch Zeit, um am Waldkindergartenwagen zu spielen und zu basteln. Zwischen 13:45 und
14:00 Uhr werden alle Kinder abgeholt.

Der Tagesablauf gibt eine Struktur, Orientierung und Halt fir die Kinder. Dennoch gibt es
Situationen, die es im Sinne des konstruktiven Ganzen oder zum Wohl eines einzelnen
Kindes erfordern, vom Vorgesehen abzuweichen.

Der Tagesablauf kann variieren, da wir in unserem Kindergarten situations- und am Kind
orientiert arbeiten.

Es finden regelmaRig Ausfliige in den Deister, in den NABU-Garten, in die Bibliothek, ins
Museum oder andere 6ffentliche Einrichtungen statt.

Frihstlck
Das mitgebrachte Fruhstlck sollte reichhaltig sein, da die Kinder viel in Bewegung sind.
Idealerweise gibt man den Kindern ein Vollkornbrot mit. Auch Nisse sind sehr gesund und



nahrhaltig. Etwas Frisches darf natiirlich auch nicht fehlen. Hier bietet sich Rohkost oder
Obst wunderbar an. Wenn dies dann noch in einer Brotdose verpackt ist, schonen wir damit
gleich unsere Ressourcen! Wir mochten auch anhalten auf Plastik zu verzichten.

Auf SuBigkeiten sollte generell verzichtet werden, auch auf Grund der Wespengefahr. Daher
sollte auch nur Wasser oder ungesiiBter Tee zum Trinken mitgegeben werden, moglichst in
widerverwendbaren Trinkflaschen.

Mittagessen

Das Mittagessen wird ebenfalls von den Eltern mitgegeben. Es wird empfohlen, eine warme
Mahlzeit in einem Thermobehiltnis zu reichen. Auch hier sollte auf unnotige Verpackung
verzichtet werden. Wurstwaren sollten ebenfalls nicht mit gegeben werden, auf Grund der
Wespengefahr.

Padagogische Grundlagen und Ziele
»Kinder sind keine GefdfSe, die gefiillt, sondern Feuer, die entfacht werden wollen.”
(Francois Rabelais)

Wir vertrauen auf die Selbstbildung der Kinder. Kinder werden mit einer unerschopflichen
Motivation geboren sich zu entwickeln und das Leben zu begreifen. Ihr Interesse und ihre
Neugier kommt aus dem Inneren heraus, ist intrinsisch motiviert. Es gehort zur Natur des
Menschen sich weiterzubilden und so wie es ein natirliches, kérperliches Wachstum gibt, so
gibt es ebenso ein natirliches geistiges, seelisches, emotionales und soziales Wachstum. In
diesem Sinne bedarf es keiner dufleren Anleitung oder Forderung der
Selbstbildungsprozesse der Kinder — es bedarf einer férderlichen Umgebung und Beziehung
in der die Kinder ihre eigene Motivation optimal ausleben kdnnen sowie ein achtsames
Beobachten. Erhalten die Kinder die Freirdaume fiir ihre eigenen Interessen und ihre
Selbstbildung sowie eine achtsame, beobachtende und zutrauende Begleitung, dann werden
sie von sich aus und mit hohem Engagement Projekte, Lernaufgaben und Bildungsprozesse
durchfiihren und von der padagogischen Begleitung und der Umgebung neue Anregungen
und Impulse einfordern. Hierbei folgt das Kind intuitiv seinem individuellen inneren
Bildungsplan, gemal} seines eigenen Entwicklungsstandes und seiner bisherigen
Bildungsprozesse. In diesem Sinne betrachten wir das Kind als einen kompetenten
Menschen mit einer inneren Fiille von Potenzialen, Begabungen und Interessen. Die Kinder
verfolgen dabei von sich aus ein Themengebiet mit einer unerschopflichen Freude am
Experimentieren und Uben, verbunden mit einem hochmotivierten Wissensdrang — solange
bis das spezielle Thema befriedigend erschlossen, begriffen und verinnerlicht worden ist.
Dabei sind fiir uns vor allem die Prozesse, die Art und Weise wie jedes Kind individuell lernt
und sich den Herausforderungen stellt bedeutsam — wir beobachten und dokumentieren wie
ein Kind sich selbst bildet und betrachten die Resultate immer als einen Erfolg, denn selbst
wenn ein Kind mit dem aktuellen Ergebnis unzufrieden sein sollte, so hat es doch auf dem
Weg viel (iber die eigenen Fahigkeiten gelernt und dariiber was mehr oder weniger
funktioniert und was eine veranderte, neue Herangehensweise bendtigt. Der Naturraum
Wald bietet hierfir vielfaltige Anregungen und Materialien und bietet eine lebendige, sich



wandelnde, kreative und inspirierende Umgebung. Die padagogische Begleitung beobachtet,
greift die Interessen der Kinder auf und begleitet deren eigene Projekte — gleichzeitig
ermoglicht sie anhand der Beobachtungen neue Impulse und fordert bei Bedarf die
Eigeninteressen der Kinder auch durch weitere Materialien oder externe Kontakte (Bicher,
Anschauungsmaterial, Ausfllige, Einladung von Experten,etc.).

Rolle der Padagogen

»Sage es mir, und ich werde es vergessen. Zeige es mir, und ich werde es vielleicht behalten.
Lass es mich tun, und ich werde es kénnen.” (Konfuzius)

Die Mitwirkung und Mitentscheidung der Kinder ist uns ein Selbstverstandnis. Die
Partizipation der Kinder bildet die Grundlage unserer padagogischen Handlungselemente.
Diese Grundlage erwachst aus unserem Bildungsversténdnis im Sinne der
Selbstbildungsprozesse der Kinder. Der Freiraum fiir selbstédndige Projekte beinhaltet dabei
mehr als nur ein Mitspracherecht fur die Kinder, vielmehr orientiert sich die padagogische
Begleitung an den Interessen und Bediirfnissen der Kinder. Die Kinder entscheiden
eigenstandig welche Projekte und Interessen sie angehen und vertiefen mdchten. In den
taglichen Gesprachskreisen konnen die Interessen gemeinsam betrachtet werden und die
Kinder erhalten die Moglichkeit sowohl gesehen und anerkannt zu werden, als auch lhre
Bediirfnisse, Wiinsche, Erfolge und Probleme mitzuteilen. Sowohl in den Gesprachskreisen
der Gesamtgruppe als auch in den selbstgebildeten Projektgruppen fallt den Fachkraften vor
allem die Rolle der Beobachter und Unterstiitzer zu. Das bedeutet, dass sie den Kindern die
Freirdume fiir demokratische Findungs- und Entscheidungsprozesse zutrauen und nur dann
achtsame Impulse oder Fragen einbringen, wenn es von den Kindern eingefordert wird oder
den Kindern die Mittel oder die Perspektive zur Fortfiihrung des Projektes fehlen. Ebenso
wird bei Konflikten den Kindern zuerst zugetraut selber eine Losung zu finden und nur bei
Uberforderung fillt den Pidagogen die Rolle einer schlichtenden Mediation zu. Gleichzeitig
behalten die Fachkrafte die Interessen und die Organisation der Gesamtgruppe im Blick. Ein
bestimmender Eingriff der Pddagogen ist dann gefordert, wenn die Interessen und
Handlungen das Wohl, die Gesundheit und die Sicherheit aller Beteiligten gefahrden. In
diesem Sinne orientiert sich der Freiraum und die Partizipation der Kinder am Wohlergehen
der Gemeinschaft.

Leiten und Begleiten

Wir Erwachsenen missen fliihren — uns als Leitwolfe verstehen und mit den beschriebenen
Grundlagen der menschlichen Bediirfnisse und der kindlichen Entwicklung vertraut sein. Wir
mussen bereit sein, uns selbst zu reflektieren und selbst immer weiter lernen, um uns selbst
weiter zu entwickeln.

Fiihren: Ja! Leiten, begleiten! In einer Art, die lehrt ohne zu belehren, ohne zu moralisieren,
in einer Art, die dem Kind Freiheit schenkt, die das Kind aufmerksam werden lasst, die es
eintauchen lasst — anstatt es herauszureil3en. Eine Art, die es gerne folgen lasst, die es
aufschauen lasst zu uns Grolen.

Um Kinder zu leiten und sie zu begleiten, um sie aus einem aufgeregten Zustand in ein
ruhiges Fahrwasser zu leiten, um Uberginge wie mit Zauberhand zu gestalten — ohne laut zu



rufen oder zu Ermahnen - fir all dies gibt es wunderbare Werkzeuge, wie zum Beispiel das
Singen.

Musizieren

Ein wiederkehrender Tagesrhytmus gibt den Kindern Sicherheit. In diesem ist auch das
Musizieren behinhaltet. Der Rahmen, der Sicherheit und Orientierung schenkt, aus dem das
Gefiihl der Geborgenheit erwachsen kann. Er kann noch mehr, wenn er durch Musik
gestaltet wird. Musik, vor allem die Musik, die gemeinsam gemacht wird, ist wie ein
Werkzeug, um Menschen ein Gefiihl der Gemeinschaft, der Zugehorigkeit zu schenken, um
sie in ihre Leichtigkeit zu bringen und in ihren Korper.

Singen Sie Lieder, um ihre gemeinsame Zeit zu beginnen und zu beenden. Wenn man immer
dieselben Lieder singt, um damit Anfang und Ende zu markieren, wachst in allen ein Gefihl
der Vertrautheit, Bestandigkeit und Zugehdrigkeit. Wenn ihre Gruppe zwischen den
verschiedenen Zusammenkiinften auseinander geht, helfen die eingelibten Lieder, dass sich
die Leute wieder an ihre Gemeinschaft von Gleichgesinnten und Leitern erinnern.

Sie kdnnen die Musik auch dazu verwenden, die Konzentration der Gruppe einzufangen und
die Ubergénge von einer Aktivitat oder Stimmung zur nichsten zu erleichtern. Ich erinnere
mich gut daran, wie sich die Stimmung eines energiegeladenen Spiels beruhigte, als die
Gruppenleiter ein langsames, beruhigendes Lied anstimmten, dass alle kannten. Ohne das
ein erlduterndes Wort gefallen wére, standen die Kinder schon bald ruhig in einem Kreis
zusammen und sangen mit, aufmerksam und bereit fir die nachfolgende kiinstlerische
Aktivitat. Genauso kdnnen Lieder den gegenteiligen Effekt bewirken, wenn die Gruppe ein
wenig Aufheiterung, Lockerung oder Enthusiasmus braucht.

Partizipation und Beschwerdeverfahren
,Wer mir schmeichelt ist kein Freund, wer mich tadelt ist mein Lehrmeister.”
(Chinesisches Sprichwort)

Das Selbstverstandnis der Partizipation der Kinder beinhaltet neben der Kindorientierung bei
der Auswahl der padagogischen Inhalte und Themen der Projekte auch die Mitbeteiligung an
grundsatzlichen Strukturen, Regeln und Entscheidungen Dies schlieRt vor allem auch die
Moglichkeit ein, dass die Kinder Kritik und Beschwerden vortragen kdnnen und dass ihre
Meinungen und Bedirfnisse berlicksichtigt werden. Das Recht auf Entscheidungsmitsprache
ist ein demokratisches Grundrecht. Demokratie kann nur durch Partizipation erfahren
werden. Das Demokratieprinzip basiert auf einer Kultur der Begegnung, die demokratischen
Grundsatzen folgt und damit auf Partnerschaft und Kooperation. Partnerschaft erfordert
angemessene Beteiligung an Entscheidungsprozessen in gemeinsamen Angelegenheiten mit
dem Ziel ko-konstruktiver Aushandlung und Mitbestimmung. Beschwerde- und Streitkultur
sowie eine Kultur der Konfliktlésung sind weitere Aspekte von Demokratie. Kinder eignen
sich Demokratie und demokratische Kompetenzen in Bildungsprozessen an. Gleichzeitig ist
Bildung als Selbstbildung auf Partizipation angewiesen. Kinderpartizipation — und damit auch
gesellschaftliches Engagement — kann nur gelingen, wenn die verantwortlichen Erwachsenen
sie ermoglichen und begleiten. Im Kinderparlament kénnen alle Kinder und alle



padagogischen Mitarbeiter ihre Anliegen vortragen. Hier haben sie das Recht, liber die
Regeln des Zusammenlebens, die Gestaltung der Einrichtung und iber MaRRnahmen fiie ein
harmonisches Gruppengeschehen mitzuentscheiden.

Wichtig ist dabei der respektierende Dialog der Erwachsenen mit den Kindern. In diesen
regelmafigen Dialogen vollzieht sich Wertschatzung, Selbstwerdung, Starkung, Bildung und
gesellschaftliches Zusammenleben wird machtig. Wird den Kindern Raum fir viele
Entscheidungen und fiir die Ubernahme von Verantwortung gegeben, so erfahren sie ihre
Lebenssituation als (mit)gestaltbar. Das Recht des Kindes gehort zu werden und
mitentscheiden zu dirfen, wird mit der Zeit gestarkt durch die innere Einstellung sich
beteiligen zu wollen und Verantwortung zu tibernehmen.

Ebenso hat jedes Kind im Kinderrat das Recht, eine Beschwerde zu duRern, und Anspruch
darauf, dass diese gehoért und angemessen behandelt wird. Das Beschwerdemanagement fiir
Kinder geht damit einen partizipativen Weg konsequent weiter, indem nicht nur die Rechte,
sondern auch die Unzufriedenheit der Kinder Gegenstand von gemeinsamen Prozessen
werden. Das, worlber sich die Kinder beschweren, ist fiir sie bedeutsam, also Anlass fiir
motivierte Selbstbildungsprozesse, die es aufzugreifen und in den Alltag zu integrieren gilt.
Die Kinder erleben, dass ihre AuBerungen ernst ggcnommen werden und sie fiir die
Gemeinschaft wichtig sind, und sie lernen sich fiir etwas einzusetzen. Sie erfahren, dass sie
Einfluss auf das haben, was um sie herum geschieht. Dabei nehmen sie ihre eigenen
Bediirfnisse bewusster wahr, lernen sie zu duBern und zur Grundlage fir ihre
Entscheidungen zu machen. Durch diese Beschwerdekultur erfahren die Kinder gleichzeitig
eine Ermutigung sich auch im Bedarfsfall Gber die padagogischen Fachkrafte zu beschweren.
Fiir die padagogischen Mitarbeiter bedeutet, sich auf solche Beschwerden einzulassen, das
eigene Verhalten, eigene AuRerungen und Entscheidungen zur Disposition zu stellen. Das
verlangt von den Fachkraften ein hohes Mal} an Reflexionsfahigkeit und padagogischem
Selbstbewusstsein. Hierflir bedarf es auch einer inneren Haltung, die Beschwerden der
Kinder als Bereicherung und padagogische Chance zu verstehen. In den Gesprachsrunden
kénnen dann weitere Schritte besprochen und auch die Folgen aufgezeigt werden. Fiir
demokratische Prozesse brauchen diese Beschwerdeverfahren eine Transparenz und eine
Offentlichkeit. Damit Kinder Beschwerden als selbstverstindlichen Bestandteil des Alltags in
der Gemeinschaft verstehen, brauchen sie die direkte Erfahrung, dass ihre Beschwerde nicht
nur angehort, sondern auch ernst genommen wird und reale Folgen hat. Damit die Kinder
ihre Rechte wahrnehmen kénnen, muss deren Umsetzung von den Fachkraften gewollt,
unterstitzt und padagogisch gestaltet werden.

Eingewohnung

Eine behutsame und individuelle Eingewdhnung ist uns sehr wichtig, um dem Kind einen
guten Start in die Kindergartenzeit zu erméglichen. Wir orientieren uns am “Berliner
Eingewdhnungsmodell”. Es wurde entwickelt mit Beachtung der friihen Bindung des Kindes
an seine Eltern und Bezugspersonen. (Bindungstheorie von John Bowlby). Das ,Berliner
Modell zur Eingewdhnung” wurde urspriinglich vorrangig fiir Krippenkinder entwickelt. Nach
vielen guten Erfahrungen damit, findet es in unserem Waldkindergarten auch fir die dltere
Altersgruppe Anwendung.

Beginn

Wichtige Dokumente und Informationen werden per Mail an die Familie versandt, spontane
Fragen kdnnen in einem kurzfristigen Telefonat geklart werden. Erste Ansprechperson fur
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neue Familien ist dabei die padagogische Leitung des Waldkindergartens. Im Vordergrund
steht jedoch das personliche Aufnahmegesprach, welches im Bauwagen oder bei der Familie
zu Hause stattfinden kann. Das Kind sollte beim Gesprach dabei sein, um es kennen zu
lernen. Im Aufnahmegesprach werden wichtige Daten und Informationen tber das Kind und
deren Familie erfasst. Das Gesprach flhrt die zukiinftige Bezugserzieherin bzw. der
zukiinftige Bezugserzieher durch. Diese/r erklart den Eltern die Vorgehensweise bei der
Eingewodhnung des Kindes, das Konzept der Einrichtung, stellt das Team vor, zeigt den
Waldkindergartenwagen und das Geldande und gibt Hinweise, was fiir die Aufnahme bendétigt
wird.

Es ist grundsatzlich zu beachten, dass die Eingewdhnung individuell dem Kind angepasst
werden muss. Vom ersten Tag, an dem das Kind mit der Mutter/dem Vater den Kindergarten
besucht, hat die Fachkraft die Aufgabe, das Verhalten des Kindes zu beobachten und
Schlussfolgerungen fiir die Lange der Eingewdhnung zu ziehen. Das Verhalten des Kindes
bestimmt, wie lange die Eingewdhnung dauert.

Grundsatzlich sollte ein Kind wahrend der Eingewdhnung die Einrichtung nur stundenweise
besuchen. Auch nach dem Abschluss der Eingewdhnung ist es sinnvoll, die Aufenthaltsdauer
des Kindes nur langsam zu steigern.

Grundlage sind zum einen die Beachtung der Bindungsbeziehung des Kindes an seine Eltern
und zum anderen die generelle Beriicksichtigung der unterschiedlichen Bindungsqualitaten.

Fiir Kinder ist es eine grolRe Herausforderung, sich an eine neue Umgebung anzupassen und
eine neue Beziehung zu fremden Personen aufzubauen. Dabei bendtigen sie die Hilfe und
Unterstiitzung ihrer Bezugspersonen.

Ziel der Eingewdhnung

Das grundlegende Ziel der Eingewdhnung besteht darin, wahrend der Anwesenheit der
Bezugsperson, eine tragfahige Beziehung zwischen Fachkraft und Kind aufzubauen. Diese
Beziehung soll bindungsahnliche Eigenschaften haben und dem Kind Sicherheit bieten. Das
Gefiihl der Sicherheit, durch eine gute Beziehung zur Fachkraft, ist die Grundlage fir
gelingende Bildungsprozesse in der Kita und einen gesunden Start des Kindes in seinen
neuen Lebensabschnitt. Darliber hinaus soll das Kind selbstverstandlich die Einrichtung mit
all ihren Ablaufen, Regeln, Ritualen aber auch ihren Menschen und Rdumen in aller Ruhe
kennen lernen. Fiir die Eltern bietet die Eingewdhnungszeit eine besondere Form des
Einblicks in die Kita, der eine gute Grundlage fir die folgende Erziehungs- und
Bildungspartnerschaft legt.

Es darf dabei niemals aus den Augen verloren werden, dass jedes Kind das Tempo seiner
Eingewbhnungszeit selbst bestimmt. Je nach Temperament, bisherigen
Bindungserfahrungen und individuellem kindlichem Verhalten, dauert eine Eingew6hnung
unterschiedlich lang.

Das Kind soll mit der neuen Umgebung vertraut werden und eine Beziehung zur Erzieherin
aufbauen. Die Eingewohnungszeit ist abgeschlossen, wenn das Kind die Bezugsperson als
sichere Basis akzeptiert, das heildt, wenn es sich von ihr trosten lasst.

Die Eingew6hnung ist abgeschlossen wenn das Kind:
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e einen ausgeglichenen Eindruck macht und aktiv seine Umgebung erkundet
e sich von der Bezugsperson trosten ldasst

e sich von der Bezugsperson pflegen lasst

e sich mit der neuen Umgebung auseinandersetzt

e die Bezugsperson als “sichere Basis” akzeptiert

Im Allgemeinen wird sich an kein striktes Muster wahrend der Eingewdhnung gehalten. Es
wird mit sehr viel Feinflihligkeit auf jedes einzelne Kind eingegangen, wenn bemerkt wird,
dass ein Kind noch grof3e Schwierigkeiten hat sich von seiner Bezugsperson zu |6sen, dann
kann die Eingewdhnungszeit beliebig lange erweitert werden. Dies wird immer in Absprache
mit den Eltern stattfinden.

Padagogischer Ansatz

Die padagogische Begleitung der Kinder basiert insbesondere auf vier Grundlagen: der
direkte Umgang mit der Natur (Natur), die empathische Bindung und Beziehung (Bindung),
die ganzheitliche Sicht auf die vielfdltigen Bediirfnisse und Entwicklungsprozesse
(Ganzheitlichkeit) sowie der Freiraum fiir selbstdndige und lebenspraktische Projekte
(Selbstandigkeit).

Diese vier Grundlagen dienen uns als Orientierung und geben uns eine Unterstiitzung fiir die
alltaglichen padagogischen Handlungselemente. Gleichzeitig dient dieser padagogische
Ansatz als Ausgangspunkt fir die methodische und didaktische Entwicklung und wird in
diesem Sinne als Prozess empfunden — so wie sich die Kinder und wir selber
weiterentwickeln, so darf sich auch diese Konzeption verandern, erweitern und reifen.

Wir haben uns fiir einen eigenen Ansatz entschieden, inspiriert durch die taglichen
Erfahrungen mit Kindern und orientiert an vielfaltigen Elementen reformpadagogischer
Methoden: Natur- und Erlebnispdadagogik, Waldpadagogik, der Bindungsforschung,
Montessori-Padagogik, Reggio- Pddagogik und der lebensbezogene Ansatz. Wir méchten
offen sein flir neue padagogische Impulse und die eigene Weiterentwicklung und in diesem
MaRe wahlen wir eine undogmatische Synergie aus den ausgewahlten padagogischen
Ansatzen.

Natur

,Die alten Dakota waren weise. Sie wussten, dass das Herz eines Menschen, der sich der
Natur entfremdet, hart wird; sie wussten, dass mangelnde Ehrfurcht vor allem Lebendigen
und allem, was da wéichst, bald auch die Ehrfurcht vor dem Menschen absterben Iéisst.
Deshalb war der Einfluss der Natur, die den jungen Menschen feinfiihlig machte, ein
wichtiger Bestandteil ihrer Erziehung.” (Luther Standing Bear)

Kinder brauchen den direkten Kontakt und Umgang mit der Natur fiir eine gesunde und
ganzheitliche Entwicklung. Der Mensch ist ein untrennbarer Teil der Natur und daher
brauchen Kinder das Beisammensein mit Ihresgleichen — den Tieren und Pflanzen, den
Elementen Erde und Wasser und der frischen Luft. Die gelebte Erfahrung, das Begreifen (Be-
greifen=Anfassen) und die ganzheitliche Wahrnehmung mit allen Sinnen von einer
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Baumrinde, der feuchten moosigen Erde, des Raschelns von kleinen Tieren oder der
Sonnenstrahlen die durch die Blatter scheinen — alle diese Eindriicke pragen das kindliche
Bewusstsein, fordern seine ganzheitliche Entwicklung und wecken die Lust auf Entdeckungen
und spielerisches Ausprobieren der Fille und Vielfalt der natiirlichen Umwelt. Nur in der
Natur finden die Kinder eine unerschopfliche Vielzahl von Angeboten und Méglichkeiten und
nur in der freien Natur kdnnen die Kinder ihre kreative Phantasie tatsachlich frei ausleben —
ein Stock kann alles sein, ein Werkzeug, ein Stift, ein Zauberstab, ein Mannchen, etc. -
wahrend die normierten Spielzeuge alle schon mit einem vorgegebenen Sinn belegt sind.
Der Wald ist ein Kreativ-Atelier, die Materialien laden ein zum Spielen, Basteln,
kiinstlerischem Schaffen. Der Aufenthalt und der Umgang mit den unerschopflichen
Naturmaterialien ermdéglicht dabei eine gesunde menschliche Entwicklung in allen
Bildungsbereichen. Betrachten wir exemplarisch den Bildungsbereich Bewegung: die
Verschiedenheit des Gelandes und die Unebenheit des Bodens fordern die motorische,
sensomotorische und kindasthetische Entwicklung der Kinder — es gibt unzahlige Einladungen
und Impulse zur Bewegung: laufen, springen, klettern, krabbeln, etc.; jeder Gegenstand ist
verschieden, nichts ist normiert, jeder Gegenstand braucht eine andere Aufmerksamkeit,
eine andere Feinmotorik. Gleichsam ladt der Wald zum Verweilen und zum Nachsinnen in
der Stille oder zum ruhigen Lauschen ein — Kinder finden hierbei zur inneren Ruhe und
Ausgeglichenheit und sensibilisieren ihre Achtsamkeit. Der Aufenthalt in der freien Natur hat
somit einen gesunden und vorbeugenden Einfluss auf den gesamten Organismus.

Die Erfahrungen, die Kinder in der freien Natur machen, sind gerade deshalb so wertvoll,
weil sie unmittelbare, emotional beriihrende und kognitiv anregende Impulse setzen. Das,
was Kinder in diesem Zusammenhang erleben, darf von der Pdadagogik nicht zu sehr
vereinnahmt werden, darf nicht blof§ unter Lernaspekten gesehen werden: Die Wirkung von
Natur ereignet sich nebenbei, in unspektakuldaren Beobachtungen und vertraut gewordenen
Wiederholungen. Der Aufenthalt im Freien wird dort wichtig, wo Kinder ihre eigenen
Bedirfnisse erfillen und ihre Fantasien und Traume entwickeln kénnen. Ein ganz
wesentlicher Bereich der Naturerlebnisse kann in den zahlreichen Anregungen durch direkt
erlebbare Naturphanomene gesehen werden. Die Lebenslust von Kindern, ihre Energie und
ihr Forscherdrang konnen nicht wirklich innerhalb von vier Wanden befriedigt werden. Der
unermessliche Formenreichtum der Natur, die Vielfalt unterschiedlicher Situationen und
Entwicklungen wecken immer wieder neues Interesse an Ursachen und Wirkungen,
Elementen und Zusammenhangen. Sie fihren zu einer Vielzahl auch kognitiv bedeutsamer
Denk- und Lernprozesse. Die Begegnung mit unterschiedlichen Dingen, Wetterphanomenen,
Pflanzen, Tieren und Landschaften ist aber auch fiir die Persdnlichkeitsentwicklung eines
Kindes von herausragender Bedeutung.

Die Natur und der Umgang mit ihr ist ein wesentlicher Bestandteil menschlichen Lebens. Die
Prinzipien der Natur, die sich im Wachsen, Werden und Vergehen immer wieder
verdeutlichen, sind jedoch Prinzipien des Lebens selbst, in die Kinder hineinwachsen und die
sie sich erobern wollen. Daher ist Natur- und Umweltbildung eine unverzichtbare Forderung
der Entwicklung von Kindern hinsichtlich Kérper, Seele, Geist und dem achtungsvollen
Umgang mit allem Lebendigen. In der Natur konnen sich Kinder emotional und kdérperlich
erproben, sinnliche Erfahrungen machen, den jahreszeitlichen Verlauf erleben und sie haben
die Moglichkeit, sich als Teil des Ganzen zu empfinden. Wenn sie ihre natirliche Umgebung
im Wald mitgestalten oder verdndern kdnnen, erméglicht dies die positiven Erfahrungen der
eigenen Selbstwirksamkeit, die fiir ein starkes Selbstbewusstsein bedeutsam sind. Kinder
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brauchen Raum und Zeit fir intensive Berihrungsmoglichkeiten mit der Natur. Sie brauchen
Zeit, um sich in der Natur zu orientieren und ihren vielen groRen und kleinen Wundern in
Erde, Luft, Wasser, Feuer, Tier- und Pflanzenwelt auf entwicklungsgerechte Weise zu
begegnen. Die kindliche Neugier und Wissbegierde gilt es dabei zu unterstitzen. Kinder
brauchen Moglichkeiten zum Experimentieren und Gestalten, zum Matschen und Toben,
zum Beobachten und Erkunden und auch zum Traumen.

Wenn sie schon in jungen Jahren eine emotionale Beziehung zur Natur aufbauen kénnen,
stehen die Chancen gut, dass sie auch in ihrem spateren Leben ein Naturbewusstsein
weiterentwickeln. Dies kann dann auch zu einem starkeren Wunsch fiihren, die Natur zu
achten und sorgsam mit ihr umzugehen. Alle Bildungs- und Erziehungsempfehlungen der
Bundesldnder sehen daher auch Natur- und Umweltbildung als unverzichtbaren Bestandteil
des Bildungsauftrags in Kindertageseinrichtungen an. Naturpadagogik im Sinne einer Natur-
und Umweltbildung leistet einen wichtigen Beitrag zur Unterstitzung und Herausforderung
der kindlichen Selbstbildungsprozesse: Der padagogisch initiierte Umgang in und mit der
Natur, mit ihren Erscheinungen, Gebilden und Prozessen, bietet Kindern in besonderem
MaBe Anregungen sowie ganzheitliche und vielseitige Erfahrungen. Naturpadagogik
bedeutet somit mehr, als 6kologisches Bewusstsein oder gar nur naturkundliches Wissen zu
vermitteln. Sie fordert die Personlichkeitsbildung des Kindes.

Bindung

,Wenn dem Kind durch die Erfahrung des Getragenwerdens und der Geborgenheit alle damit
verbundene Sicherheit und Anregung in vollem Mafe zuteil geworden sind, kann es sich dem
Kommenden, dem Draufen, der Welt jenseits der Mutter, freudig zuwenden, voller
Selbstvertrauen und gewdéhnt an ein Wohlgefiihl, das seine Natur aufrechtzuerhalten neigt.
Erwartungsvoll sieht es der ndchsten Folge angemessener Erfahrungen entgegen.” (Jean
Liedloff)

Bindung ist ein Primarbedurfnis. Die Entwicklung von Kindern wird maf3geblich durch
Beziehungserfahrungen bestimmt. Bindung und Bildung stehen in einem engen,
untrennbaren Zusammenhang. Der Austausch mit wichtigen Bezugspersonen ist
Grundvoraussetzung dafir, dass das Kind ein Gefiihl fiir sich selbst entwickeln kann. Durch
zahlreiche Interaktionen mit den Bindungspersonen wird die Ausbildung der Ich-Identitat
beeinflusst und differenziert. Durch die positive Prasenz einer wichtigen Bindungsperson
wird das Kind ermutigt und unterstiitzt, Neues auszuprobieren, an seine Grenzen zu gehen
und Erkundungen in seiner Umwelt auszudehnen. Die Bindungsperson bietet Trost und
Schutz sowie Hilfe bei Frustration, Angst, Verunsicherung und Misserfolg. Sichere Bindungen
sind fur Kinder lebenswichtig und haben langfristige Auswirkungen, vor allem auf die
Resilienz. Hat das Kind eine vertrauensvolle Bindung zu einer erwachsenen Person
aufgebaut, bietet ihm diese Bindung die Sicherheit, von der aus die weitere Umwelt
erkundet und neue Beziehungen eingegangen werden kdonnen. Fir die Entwicklung einer
sicheren Bindung ist es wichtig, dass sich die jeweilige Bindungsperson dem Kind gegenliber
feinflhlig verhalt. Dies bedeutet, dass sie die kindlichen Verhaltensweisen wahrnimmt, die
Signale des Kindes richtig interpretiert und angemessen und prompt, entsprechend dem
Alter, auf die Bediirfnisse des Kindes reagiert. Das so versorgte Kind entwickelt allmahlich
ein Gefuhl der Tlchtigkeit und Selbstbestimmung, weil seine Bindungswiinsche als auch
seine Neugier-Impulse verstanden und akzeptiert werden. Eine feinfiihlige Bindungsperson
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ist also in der Lage, die kindlichen Signale wahrzunehmen und unabhangig von der eigenen
Bediirfnislage zu erschlieRen.

Die Bindung hat im Leben des Kindes oberste Prioritat. Nur wenn das Hauptbediirfnis nach
Bindung hinreichend gestillt wurde, ist Reifeentwicklung tiberhaupt méglich. Bei Pflanzen
miussen sich zunachst die Wurzeln im Boden verankern, damit das Wachstum beginnen kann
und sie irgendwann Friichte tragen kdnnen. Bei Kindern kann die Fahigkeit, als
eigenstandiger Mensch lebensfahig zu werden, erst dann in den Vordergrund riicken, wenn
ihr Bediirfnis nach Bindung, nach fiirsorglichem Kontakt und nach einer bedingungslos
zuverlassigen Beziehung erflllt ist. Der Schlissel zur Aktivierung der Reifeentwicklung liegt in
der Erfullung der kindlichen Bindungsbediirfnisse. Wir miissen unsere Kinder von der
standigen Sorge um ihre Bindung entlasten und ihnen so das natlirliche Programm der
unabhangigen Reifeentwicklung ermdoglichen. Das Geheimnis dabei besteht darin,
sicherzustellen, dass das Kind zur Erfullung seiner Bedlirfnisse nach Kontakt, Nahe und
Orientierung nichts tun muss. Die kindlichen Bindungsbediirfnisse miissen erfillt sein; erst
dann kann sich die Energie zur Individuation hin verlagern, dem Prozess, eine wirklich
eigenstandige Person zu werden; erst dann wird das Kind frei, sich vorzuwagen und
emotional weiterzuentwickeln.

Wir achten die Eltern-Kind-Bindung als die wichtigste Beziehungsebene des Kindes und wir
mochten die Geborgenheit in der Familie bewahren. In diesem Sinne nehmen wir Kinder
frihestens ab dem 3. Lebensjahr im Waldkindergarten auf und sind offen fir Aufnahmen ab
dem 4. Lebensjahr. Ebenso mdchten wir daflir Sorge tragen, dass die professionelle Distanz
zwischen den Fachkraften und den Kindern nicht zu einer emotionalen Distanz beitragt. Es
erscheint stimmig sich mit der personlichen Geschichte und dem Lebensumfeld der Kinder
nicht zu verstricken und gleichzeitig ist es fiir die gesunde Entwicklung der Kinder
unabdingbar eine empathische und geborgene Beziehung aufzubauen. Der Mensch braucht
in der gesamten Kleinkindphase (0-6 Jahre) ein verlassliches ,,Nest”, von dem aus kleine und
grofRere Erkundungen vollzogen werden, zu dem das Kind aber jederzeit zuriickkehren kann
um emotionalen Halt und Geborgenheit zu erfahren.

In diesem Sinne kommt die Bindung nicht nur vor der Bildung, sondern das natirliche
menschliche Bindungsverhalten ermoglicht erst die Bildung. Ein Kind mit ,Wurzeln“, das
seine Bindungsbediirfnisse ausleben und befriedigen darf, besitzt eine unerschopfliche
Eigenmotivation sich zu entwickeln, auszuprobieren, die Welt zu erkunden. Kinder sind alle
intrinsisch motiviert zu lernen, allerdings wird ein hungriges Kind zuerst etwas essen, und ein
frierendes Kind sich zuerst warmen und dann weiterlernen — genauso ist es mit dem
natlirlichen Bindungsbeddrfnis; solange hier ein Mangel herrscht, wird das Kind alles tun, um
sein Bedrfnis zu erfillen und sich dann erst wieder ganz der Bildung hingeben. In diesem
Sinne ist Bindung ein Primarbeddrfnis und die Bildung ein Sekundarbedurfnis.

Gleichzeitig geht es neben der Bindung, um die Schulung der Empathie und Sensibilitat
sowie einem sehr achtsamen und feinfiihligen Kontakt zu den Kindern — um eine
empathische Beziehung aufzubauen und eine empathische gewaltfreie Kommunikation zu
leben.
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Ganzheitlichkeit

»Und es gibt Hundert doch. Ein Kind ist aus hundert gemacht. Ein Kind hat hundert Sprachen,
hundert Hdnde, hundert Gedanken, hundert Weisen zu denken, zu spielen, zu sprechen.
Hundert, immer hundert Weisen zu héren, zu staunen, zu lieben, hundert Freuden zu Singen
und zu Verstehen. Hundert Welten zu entdecken, hundert Welten zu erfinden, hundert
Welten zu trdumen. Ein Kind hat hundert Sprachen.” (Loris Malaguzzi)

Wir sind offen fiir eine ganzheitliche Sicht auf das Kind und einen ganzheitlichen Umgang
miteinander. Ganzheit bedeutet fir uns, das Kind als geistigen, seelischen, fihlenden,
korperlichen und sozialen Menschen anzunehmen. Die Betrachtung und Behandlung eines
Themas, eines Gegenstandes oder einer Beziehung in seiner Ganzheit bedeutet eine
umfassende, weitsichtige und weit vorausschauende Beriicksichtigung moglichst vieler
Aspekte und Zusammenhadnge. Ganzheitlichkeit umfasst angefangen von der Dimension der
Einzelperson liber die Gruppendimension auch die thematische Dimension und das Umfeld.
Gleichzeitig sind wir uns bewusst, dass Ganzheitlichkeit ein Weg ohne Ziel ist — wir kdnnen
uns auf den Weg begeben und eine ganzheitliche Wahrnehmung anstreben, allerdings ist
das Leben ein Prozess, der nie vollstandig und endgdltig erfasst werden kann. Wir kénnen
uns jedoch der Ganzheit anndhern und hierdurch eine erweiterte Perspektive erlangen.

Im Mittelpunkt steht das Erleben des Lebens - in der Natur, in der Kindergruppe, in der
Gemeinschaft - durch Aktivitdt, Handeln und Zusammenleben. Es geht dabei um das Leben
der Kinder, das ganzheitlich gesehen wird - also nicht in einzelne Lebenssituationen
zerstiickelt oder auf verschiedene Kompetenzbereiche bezogen. Es geht darum die
Wirklichkeit durch Unmittelbarkeit, Sinnlichkeit, Echtheit, Freude und Natdirlichkeit zu
erleben. Dabei haben Kinder ihren eigenen Rhythmus; sie brauchen Zeit und Freiheit zum
Spielen, Diskutieren, Gestalten, zum Ruhen und Trdumen, zum Ausprobieren von Neuem.

Bei allen Arbeitsformen und —methoden spielt der Moment der Erfahrung die
ausschlaggebende Rolle: urspriingliches Erleben hat stets Vorrang vor mediatisierten
Informationen oder Berichten aus zweiter Hand. Ganzheitliche Bildung ist Lernen mit allen
Sinnen, Lernen mit Verstand, Gem{t und Kérper. Ganzheitlichkeit als Bildungsform kann sich
auszeichnen durch einen Wechsel von Anstrengung und Entspannung sowie von sprachlicher
und nicht-sprachlicher Interaktion. Sie orientiert sich weniger am Lernen von Fakten und
Regeln. Geférdert werden sollen Selbstandigkeit und Selbstbestimmung, das heil3t Aktivitat,
Spontaneitat und Fantasie, Sensibilitdt und Kreativitat des Einzelnen, insbesondere auch in
der Gruppe. Ziel ist die schopferische und der Gemeinschaft verpflichtete Personlichkeit.
Niemals darf es nur um intellektuelle oder gar nur wissenschaftliche Bildung gehen. Es
bedeutet in der Padagogik die Einbeziehung handlungsorientierter Konzepte. Bei diesem
Konzept wird einerseits die Entfaltung des Individuums beachtet, andererseits das
gemeinsame Leben und Lernen geférdert. In der praktischen Umsetzung bedeutet dieser
Ansatz z.B. in der Sprachbildung, dass nicht das inszenierte, gesondert durchzufiihrende
Sprachférderprogramm im Vordergrund steht, sondern alles aus dem taglichen Geschehen
der Bildung, Erziehung und Betreuung bietet die Basis der hier vertretenen Sprachbildung.
Dabei sind der gewohnliche Alltag wie auch das begleitete lbliche Bildungsangebot von
grofRer Bedeutung. Beides bietet genligend Moglichkeiten der sprachlichen Bildung.
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Ein weiterer Schwerpunkt liegt im sozialen Miteinander. Menschliches Leben - soll es
gelingen - ereignet sich gemeinschaftlich. Der Mensch ist Mitglied von kooperativen
Gemeinschaften, wie Familie, Kita, Nachbarschaft, Stadtteil und Stadt. Die Qualitat des
Gemeinwesens resultiert aus der Vielfalt der Kompetenzen, die seine Mitglieder in die
Gemeinschaft einbringen, sowie aus Gemeinsinn und Solidaritat, die alle verbinden. Wir
verstehen die Unverwechselbarkeit des einzelnen nicht als Ausdruck von Individualismus,
sondern als Reichtum und als die Gemeinschaft forderndes Potenzial einer Gesellschaft.
Ebenso feiern wir Geburtstagsfeiern, die jahreszeitlichen und kulturellen Feste und die
taglichen Wiederholungen und Rituale (Mahlzeiten) das soziale Miteinander und den
Gemeinschaftssinn.

Wir betrachten das Kind — wie den Erwachsenen — zugleich als vollstandigen und als sich
entwickelnden Mensch. Identitat ist nicht produktformiges Ziel von Sozialisation, sondern
ein sich im steten Wandel befindlicher Ausdruck von Erfahrungen, kommunikativen und
interpretativen Prozessen. Dementsprechend kann ldentitat, die immer personale, soziale
und kulturelle Identitat zugleich ist, nicht gelernt und nicht gelehrt werden. Identitdtsaufbau
ist vielmehr Teil des fortwahrenden Entwicklungsprozesses, in dem das Individuum Wissen,
Konnen, soziale Kompetenzen, Selbstbewusstsein, Deutungsmuster, Interessen und neue
Fragestellungen erwirbt und immer wieder neu sortiert, neu interpretiert und vernetzt.
Dieser Entwicklungsprozess ist angewiesen auf aktive Auseinandersetzung mit der sozialen
und gegenstandlichen Umwelt, auf Kommunikation und Dialog, auf die Konfrontation von
Selbst- und Fremdbildern.

Dabei ist vor allem der Beziehungsaspekt bedeutungsvoll, der zwei Seiten hat: einerseits die
intensive und herzliche Begegnung, das innerliche beriihrt Werden, der Aufbau emotionaler
Identifikation mit dem Gegenstand von Erkenntnisinteresse — das ,Sich Verlieben" in den
anderen Menschen, Tiere, Pflanzen und Objekte, die dem Kind am Herzen liegen und tber
die es mehr wissen will. Dieser sich 6ffnenden und aufnehmenden Beziehung steht der sich
auseinandersetzende Dialog gegeniiber. Grundlage dieses Dialogs ist die Tatsache, dass
jeder Mensch einzigartig ist und deshalb auch seine je eigene Art hat, die Welt zu sehen und
zu verstehen - meine Wahrheit ist nur eine mogliche Wahrheit. Diese verschiedenen
,Wahrheiten” stellen im Grunde Hypothesen liber die Wirklichkeit dar. Der Sinn des Dialogs
besteht zum einen darin, sich der Vorlaufigkeit dieser provisorischen Wahrheiten
(Gesichtspunkte) bewusst zu werden, und in der Auseinandersetzung, den eigenen
Standpunkt zu verlassen und gemeinsam einen neuen Gesichtspunkt zu schaffen.

In diesem Sinne sind wir auch offen fir die kindliche Suche nach Lebenssinn und fiir die
eigenen Antworten der Kinder. Ganzheit bedeutet fiir uns auch anzuerkennen und
wertzuschatzen: das natlirliche menschliche Bewusstsein einer Verbindung mit allem Leben
und das Eingebundensein in etwas, das grofSer ist als nur das eigene Ich. In diesem Sinne
bedeutet Ganzheitlichkeit auch eine Offenheit zur philosophischen Dimension des
menschlichen Lebens. Die Beschaftigung mit dem Lebenssinn, Geburt und Tod, die
philosophische Betrachtung der Welt und das erlebte Geflihl der Gemeinschaft und
Verbundenheit mit allem Leben, gehoért fir uns zur menschlichen Natur. Hierbei sind wir
offen fiir die Uberzeugungen und den Glauben der Kinder und wir sind bereit gemeinsam
vom Leben zu lernen und unsere Uberzeugungen und unseren Glauben zu hinterfragen und
uns weiter zu entwickeln. So wie wir die geistigen und kérperlichen Bedirfnisse der Kinder
unterstitzen und Moglichkeiten zur Erfiillung anbieten, mdchten wir ebenso den seelischen,
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spirituellen Bediirfnissen der Kinder unsere Aufmerksamkeit widmen — wiederum vom Kind
ausgehend und in Respekt vor dem Kinderglauben. Wenn der Lebenssinn, die Selbstfindung
und die eigene Beziehung zum Kosmos auch einen Raum im alltdglichen Beisammensein
erhalten, dann erst erscheint uns der Mensch in seiner Ganzheit anerkannt. Neben der
Offenheit fiir dieses wichtige menschliche Beddrfnis, bieten wir auch Momente der
Besinnlichkeit, gefiihrte Entspannungsiibungen und Meditationen sowie Stillelibungen an —
spielerische Ubungen fiir die Achtsamkeit und den bewussten Kontakt mit mir selbst und
meiner Umwelt.

Selbststandigkeit

»Hilf mir es selbst zu tun. Zeig mir, wie es geht. Tu es nicht fiir mich. Ich kann und will es
selbst tun. Habe Geduld meine Wege zu begreifen. Sie sind vielleicht ldnger, vielleicht
brauche ich mehr Zeit, weil ich mehrere Versuche machen will. Mute mir auch Fehler zu, denn
aus lhnen kann ich lernen.” (Maria Montessori)

Wir vertrauen den Kompetenzen und den inneren Ressourcen der Kinder und trauen ihnen
eine selbstandige und eigenstdandige Entwicklung zu. Die Kinder werden in der Umsetzung
ihrer eigenen Projekte begleitet und sie erhalten den Freiraum fiir ihre eigenen Ideen und
die notwendige Unterstitzung. Selbstandigkeit wird, wenn sie vom Kind ausgeht, gefordert —
Selbstandigkeit wird jedoch nicht gefordert. Die Kinder entscheiden intuitiv selber, ob sie
bereits bekanntes wiederholen méchten, ob sie einen neugierigen und mutigen Schritt ins
Unbekannte wagen oder ob sie eine Unterstiitzung und Riickversicherung bendtigen. Das
Kind ist selber Konstrukteur seiner Entwicklung und seines Wissens und Kénnens. Es weil}
daher am besten, was es braucht, und verfolgt mit Energie und Neugierde die Entwicklung
seiner Kompetenzen. Jedes Kind verfiigt liber natirliche Gaben und Potenziale von
unermesslicher Vielfalt und Vitalitat. Das Kind will die Welt - und das sind die Dinge,
Lebewesen und Vorgédnge, die es in seinem Erfahrungsfeld, in Medien oder in seinen
Fantasien sieht - verstehen und in eine Beziehung zu sich bringen. Das Kind will durch
Experimente, durch Versuch und Irrtum, durch das Ausloten von Grenzen seine
alltagspraktische und soziale Handlungskompetenz erweitern.

Jedes Kind besitzt individuelle Begabungen und Interessen. Die Forderung dieser
Eigeninteressen orientiert sich an der Eigenmotivation, den bisherigen Erfahrungen und dem
individuellen Tempo. Wir bieten die freie Wahlmdglichkeit, ob diese Interessenphasen und
Bildungsprozesse in konzentrierter Einzelarbeit oder in interaktiven Gruppenprojekten
vollzogen werden. Die Fachkrafte beobachten und organisieren bei Bedarf das bendtigte
Material oder gestalten forderliche Umgebungen und Situationen, halten sich aber bei den
Projektprozessen im Hintergrund und lassen die Kinder eigene Forschungen betreiben —
gleichzeitig sind sie immer erreichbar und prasent. Wir bieten keine Losungen und
Antworten wenn es darum geht die Welt zu verstehen, wir begleiten mit wacher Neugier
und der Fahigkeit zum Staunen und greifen nur dann durch Impulse oder Fragen ein, wenn
es zu einer Uberforderung kommt oder das Projekt nicht mehr weiterkommt. Es geht bei
diesem padagogischen Selbstverstandnis darum, durch empathisches Beobachten die Kinder
da abzuholen wo sie stehen und sich selbst zuriickzunehmen — im Sinne einer Hilfe zur
Selbsthilfe.

Entwicklung zur Selbsténdigkeit und schépferisches Lernen vollziehen sich nur durch eigenes
Tun. Das Kind darf von sich heraus aktiv werden, aus seinen Ideen und Fahigkeiten
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Aktivitaten entwickeln, sich an seinen eigenen Zielvorstellungen orientieren kénnen. Wir
geben dem Kind einen iberschaubaren Rahmen, in dem es aktiv handeln kann. Dadurch
bekommt es die Mdglichkeit seine Fahigkeiten zu erproben, nimmt sich und sein Kénnen
bewusst wahr und gelangt so zunehmend zu seiner altersgerechten Selbstandigkeit. Aus der
gewonnenen Selbstandigkeit erwachst Selbstsicherheit und damit Unabhangigkeit vom
Erwachsenen. Wenn es dem Kind gelingt, sich ganz in die GesetzmaRigkeit der Sache zu
vertiefen, mit hoher Konzentration und Aufmerksamkeit der Sache auf den Grund zu gehen
und dann gestarkt aus diesem Prozess hervorzugehen vermag, kann man vom bildenden
Lernen sprechen.

Wir betrachten es als unsere Aufgabe, die Umgebung vorzubereiten, eine gute und
harmonische Atmosphare zu schaffen, die Kinder zu beobachten und zu reflektieren, was sie
tun, wie sie sich verhalten und ob unsere Vorbereitungen angemessen waren. Gleichzeitig
erkennen wir an, dass wir von den Kindern lernen kbnnen, dass sie Lehrmeister fiir uns
Erwachsene sind. Wenn wir uns auf diese Weise scheinbar weniger in den Alltag der Kinder
einmischen, erfahren sie deshalb nicht weniger Liebe, Zuneigung oder Forderung. Kinder
spliren, dass wir Teil des Lebens um sie herum sind. Sie beobachten uns kritisch und nehmen
wahr, ob wir ganz bei der Sache sind, ob wir Interesse an ihnen haben, ob wir uns Miihe mit
ihnen geben, sie verstehen, sie wahrnehmen und begleiten.

Gleichzeitig lehren wir durch Vorbild den korrekten Umgang mit Alltagsmaterialien (z.B.
Messer), indem wir es vorleben sowie vorfiihren und wir beobachten die Kinder bei der
Umsetzung — hierfiir braucht es eine konzentrierte Ruhe. Dabei steht das lebenspraktische
Arbeiten im Vordergrund. Kinder mdchten von Natur aus niitzlich sein und einen sinnvollen
Beitrag fiir die Gemeinschaft leisten, sie wollen mitarbeiten, mit den Erwachsenen, sie
wollen die Arbeiten selber ausfiihren, sie wollen nicht in einer kiinstlichen Plastikwelt leben,
die im lebenspraktischen Alltag keinen Nutzen erfillt und bei den richtigen Arbeiten nur
daneben stehen. Wir begleiten die Kinder in eine Lebenstauglichkeit, indem sie begleiteten
Zugang zu allen Werkzeugen erhalten.

Bildungsbereiche

Kinder sind mit entsprechender Unterstiitzung vom ersten Tag ihres Lebens an in der Lage,
sich Basiskompetenzen anzueignen. Basiskompetenzen beschreiben Fahigkeiten, die dem
Kind ermoglichen, seinen Alltag zu bewiltigen, sich die Welt anzueignen und stellen die Basis
fir weitere Bildungsprozesse, und den Erwerb von Kompetenzen dar. Im Konkreten wird
darunter die Entwicklung der Selbst-, Sozial- und Sach-/Methodenkompetenz verstanden.
Selbstkompetenz ist die Fahigkeit, die eigene Identitat zu entwickeln, zu erproben und zu
bewahren sowie eigene Fahigkeiten und Starken zu kennen und damit verantwortlich und
situationsgerecht umzugehen. Selbstkompetenz entwickelt sich durch Vorbildfunktion, in
der praktischen Anwendung und bewussten Reflexion. Sozialkompetenz ist die Fahigkeit,
Bediirfnisse, Wiinsche, Interessen und Erwartungen anderer zu erkennen und im eigenen
Verhalten angemessen zu bericksichtigen. Kinder brauchen Gelegenheiten, mit anderen
Menschen in Kontakt zu treten, sich auszutauschen und den Umgang mit ihnen zu erfahren
und zu erleben. Sachkompetenz ist die Fahigkeit, sachbezogen zu urteilen, entsprechend zu
handeln und Wissen auf unterschiedliche Situationen zu Ubertragen. Kinder setzen sich
neugierig und experimentierend mit verschiedenen Materialien, Werkzeugen und
Vorgangen auseinander. Sie lernen dabei, gewonnene Erkenntnisse anzuwenden und
umzusetzen. Alle drei Kompetenzfelder sind nicht einzeln zu sehen, sondern miissen jeweils
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mit entsprechenden Rahmenbedingungen fir ihre Aneignung und Verwirklichung in Bezug
gesetzt werden.

Grundlage fiir eine padagogische Bildungsarbeit ist die beobachtende Wahrnehmung des
Kindes, gerichtet auf seine Interessen sowie Mdéglichkeiten und auf die individuelle Vielfalt
seiner Kreativitat, AuBerungen, Handlungen, Vorstellungen, Ideen, Werke und
Problemldsungen. Kinder sollen insbesondere in den sensorischen, motorischen,
emotionalen, dsthetischen, kognitiven, sprachlichen, mathematischen und
naturwissenschaftlich-technischen Entwicklungsbereichen begleitet, gefordert und
herausgefordert werden. Die Entwicklung von Selbstbewusstsein, Eigenstandigkeit und
Identitdt ist Grundlage jedes Bildungsprozesses. Kinder werden auf zukiinftige Lebens- und
Lernaufgaben vorbereitet und zur Beteiligung am Zusammenspiel der demokratischen
Gesellschaft ermutigt.

Ziel der Bildungsarbeit ist es, Kinder in der Entwicklung ihrer Persdnlichkeit zu unterstitzen
und ihnen Gelegenheit zu schaffen, ihr Entwicklungspotenzial méglichst vielseitig
auszuschopfen und ihre schépferischen Verarbeitungsmoglichkeiten zu erfahren.
Bildungsarbeit leistet einen Beitrag zu mehr Chancengleichheit — unabhangig vom
Geschlecht, sozialer oder ethnischer Herkunft — und zum Ausgleich individueller und sozialer
Benachteiligung. Kinder erwerben in Selbstbildungsprozessen personale, soziale und
methodische Kompetenz.

Im Waldkindergarten steht die direkte Naturerfahrung im Vordergrund. Deshalb wird im
Folgenden exemplarisch aufgezeigt, welche Bildungsbereiche durch den Aufenthalt in der
Natur entwickelt werden:

Anregung der Sinne — Insbesondere die Sinne des Kindes werden durch eine natirliche
Umgebung angesprochen. Die Kinder fiihlen das weiche Moos, die stechenden Nadeln der
Nadelbdaume und die unterschiedliche Rauheit der Baumrinde. Sie riechen die regenfeuchte
Erde, Blumen und Krauter. Sie staunen Uber verschiedene Blattformen und -farbungen. Sie
héren den Specht beim Klopfen, den Kuckuck beim Rufen oder das Platschern eines
Wasserlaufs und sie probieren die herabfallenden Regentropfen. Die so geschulten Sinne
bieten eine Grundlage fiir eine differenzierte und sensible Wahrnehmung. Durch diese
vielschichtige Sinnestatigkeit werden Reize geschaffen, welche die Bildung von
Verbindungen in den Nervenzellen des Gehirns unterstiitzen.

Anregung der Motorik — Die Natur bietet vielfiltige Angebote an Bewegungsreizen. Da
konnen Hindernisse Giberwunden werden, Baumaste bewegt, die Erde umgegraben, Kuhlen
mit Laub gefiillt und mit Wasser und Erde vermengt werden. Der starke Bewegungsdrang
von Kindern wird in der Natur vielfaltig befriedigt. Kinder bewegen sich in der Natur
automatisch. Hierdurch wird die motorische Entwicklung auf spielerische Art angeregt, die
Geschicklichkeit ausprobiert und es werden konditionelle Grenzen erfahren. Bewegung ist
auch sehr hilfreich fiir den weiteren kindlichen Bildungsprozess, denn sie steht in engem
Zusammenhang mit der Entwicklung der Wahrnehmung, des Denkens und Handelns. Die
Natur bietet zudem viele Moglichkeiten, sich feinmotorisch auszuprobieren. Beim Schnitzen,
Schneiden, Malen oder Basteln mit Zapfen und Stécken, beim Spielen mit Erde und Matsch,
mit Gras oder Blattern macht das Kind Erfahrungen, die eine Feinarbeit mit den Handen und
Fingern erfordern.
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Anregung der Emotionalitdt — Naturerfahrungen kénnen den emotionalen Bereich des
Kindes auf vielfaltige Weise anregen. So vermégen zum Beispiel die Begegnungen mit
Schénem in der Natur oder Erfolgserlebnisse in der Natur positive Emotionen hervorrufen.
Verschiedene Untersuchungen belegen, dass Naturerfahrungen zu einer Erholung beitragen
und Stresssymptome reduzieren kdnnen. So wurde festgestellt, dass Natur positive Affekte
auslost oder negative Affekte wie Angst oder Arger kompensiert. Zudem kénnen Kinder bei
einem Aufenthalt in der Natur ihre Bedirfnisse nach Ruhe und Entspannung befriedigen.
Naturerfahrung kann also beruhigend, besinnlich und zentrierend wirken. Der Wert von
Natur fir die psychische Entwicklung besteht auch in ihrem ambivalenten Charakter — sie
vermittelt die Erfahrung von Kontinuitat und damit Sicherheit und zugleich ist sie immer
wieder neu. Dies kommt dem grundlegenden Wunsch des Kindes nach Vertrautheit
einerseits und seinem Neugierverhalten andererseits entgegen. Das Herumstreunen auf
Wiesen und in Waldern kann Sehnsiichte nach Wildnis und Abenteuer befriedigen.

Anregung der Kreativitdt und Fantasie — Durch Naturerfahrungen werden kreative Prozesse
in besonderem MalSe geschult. Naturmaterialien regen zum Beispiel zum selbstandigen
Gestalten und Experimentieren an — so konnen sich eigene Bilder entwickeln. Ein kleiner
Stock wird fiir das eine Kind zur Sage, fir das andere zum Auto. Der hohe Farn wird zum
Dschungel und die Kinder werden zu Forschern. Eine naturnahe Umgebung ist oft vieldeutig,
unscharf, unendlich verschiedenartig und deshalb besonders gut geeignet, der Fantasie und
Kreativitat des Kindes Nahrung zu geben.

Anregung der Kognition — Die Natur mit ihrem Facettenreichtum bietet ein breites Angebot
an Anregungen zur Férderung des kognitiven Bereichs. Kinder verfligen nicht nur tber ein
Grundinteresse und die Neugierde, mit nattirlichen Elementen wie Wasser und Erde
umzugehen, sonder auch kleinrdumig die Beschaffenheit von nattirlichen Mikrokosmen zu
erforschen und mit verschiedenen Naturmaterialien gestalterisch tatig zu werden. Durch
diese Beschaftigung mit der Natur bekommt das Kind eine Einsicht in Strukturen und
Prozesse, es erfahrt, dass in der Natur alles irgendwie miteinander zusammenhangt, es lernt
Zusammenhange herzustellen und kausal zu denken. Insbesondere durch die Beschaftigung
mit Naturkreisldufen, mit dem Prozess des Wachsens, Werdens und Vergehens, gewinnen
Kinder Erkenntnisse tGber Kausalitatszusammenhange. Aus Neugierde beschaftigt sich das
Kind mit den Dingen, die ihm in der Natur begegnen, um herauszufinden, was man mit ihnen
machen kann — sei es die Schnecke, die senkrecht den Baumstamm hinauflauft, das Wasser,
das in der Erde versickert, oder der Schatten den ein Gegenstand in der Sonne wirft. Das
Kind probiert aus, bildet Hypothesen und bestétigt oder widerlegt diese durch weitere
Erforschungen. So kristallisiert sich die Fahigkeit zum komplexen Problemlésen heraus.
Kinder sammeln interessante Dinge, wie Steine, Blatter oder Tannenzapfen, bestaunen und
sortieren sie. Sie lernen dabei bereits, einfache Mengenverhaltnisse oder auch
Gewichtsverhiltnisse zu begreifen. Uber Zihlen, Benennen und Sortieren erwerben die
Kinder spielerisch ein Wissen von Begriffen, Kategorien und natiirlichen Gebilden, von
Prozessen und Phdanomenen, sowie die Fahigkeit zu abstrahieren.

Anregung von Selbstvertrauen — In der kindlichen Auseinandersetzung in und mit der Natur
geht es auch immer um ein Lernen durch Herausforderung. Erfolgserlebnisse beim
entdeckenden Lernen sind das beste Lob und eine Bestatigung der eigenen Person. Kinder
haben in der Auseinandersetzung mit der Natur immer wieder positive Erlebnisse zu
verzeichnen. Sei es, dass es ihnen gelungen ist, einen kleinen Bach zu stauen oder auf einem
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umgefallenen Baumstamm zu balancieren. Dadurch entstehen Freude und Neugier,
Lernmotivation und Durchhaltevermdgen. Naturerfahrungen und die Bewiltigung damit
einhergehender Herausforderungen haben somit positive Auswirkungen auf das
Selbstbewusstsein der Kinder und unterstiitzen die Entwicklung eines zufriedenen
Selbstbildes. Damit leisten sie einen Beitrag zur Resilienz-Forderung, also der Forderung der
psychischen Widerstandsfahigkeit des Kindes.

Anregung von Sozialkompetenz — Der Lernort Natur bietet stets die Moglichkeit, die
Sozialkompetenz der Kinder zu férdern. Ein Waldkindergarten bietet die Gelegenheit, die
vorhandenen Grundlagen kindlichen Sozialverhaltens aufzugreifen und weiterzuentwickeln.
Gemeinsam Spald daran haben, in der Natur herumzutollen, sich mit anderen Gber die
Planung einer Wurmkiste auszutauschen und abzusprechen, Verantwortung fir Pflanzen zu
Ubernehmen, zuzuschauen und zuzuhéren, gemeinsam etwas zu organisieren, Riicksicht zu
nehmen, sich einzubringen sowie sich fiir andere einzusetzen — all das sind wesentliche
Aspekte einer naturpadagogischen Bildungsarbeit.

Anregung von Umweltbewusstsein — Neben der Férderung des kindlichen
Selbstbildungsprozesses auf kognitiver, sozialer, motorischer und emotionaler Ebene
unterstitzt Naturpadagogik auch die Entwicklung eines Umweltbewusstseins. Sinnliche
Wahrnehmung und emotionale Erfahrung der Natur, das Erkennen von GesetzmaRigkeiten
und der Vernetztheit von Natur fordern die Verinnerlichung von humanistischen Werten im
Hinblick auf einen schonenden und respektvollen Umgang mit der Natur. Naturerfahrungen
in der Kindheit sind mit die wichtigsten Anregungsfaktoren fiir ein spateres Engagement fur
Umwelt- und Naturschutz.

Umweltbewusstsein setzt eine starke, gefiihlsmaRige Beziehung zur natirlichen Umwelt
voraus. Deren Grundlage sind vielfaltige personliche Erfahrungen und Erlebnisse in und mit
der Natur, so wie sie eine naturpadagogische Bildungsarbeit bereithalt.

Im Sinne unseres ganzheitlichen Ansatzes sind wir an verbindenden und Ubergreifenden
Projekten interessiert — eine Bildungsarbeit, die der tatsachlichen Vielfalt und
Dimensionsfille der kindlichen Lernprozesse entspricht. Bildung im Waldkindergarten
bedeutet forschendes Lernen in Sinnzusammenhadngen. Die Beweglichkeit im Wald ldsst
unter anderem eine sehr flexible Projektarbeit zu. Ausfliige in die kulturelle Umwelt
(Bauernhof, Handwerk, Biicherei, Museum, etc.) erweitern den Aktionsradius. Ebenso
konnen bei Bedarf kulturelle und technische Materialien zur Anschauung und zum
Erforschen in den Waldkindergarten mitgebracht werden.

Dokumentation

Bildungs- und Entwicklungsschritte von Kindern sind individuell. Im Kindergarten kénnen sie
dokumentiert und sichtbar gemacht werden als Grundlage fiir die gezielte Férderung der
Personlichkeitsentwicklung. Jedes Kind hat eigene Ziele, die es erreichen mochte, das macht
seine Bildungsmappe (Portfolio) zum Unikat. Erstellt mit Unterstiitzung der padagogischen
Fachkraft und der Eltern sind sie stets Eigentum des Kindes. Diese Bildungsmappen werden
nach Ricksprache und mit dem Einverstdandnis der Eltern angefertigt. Um die
Personlichkeitsentwicklung bestmoglich zu fordern, wird das Kind - sein Verhalten, Spiel,
Bewegung, Interessen - gezielt beobachtet. Diese Beobachtungen sind die Grundlagen fir
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individuelle Férderschritte, die in der Bildungsdokumentation sichtbar gemacht und
festgehalten werden. Das Portfolio als eine Form der Dokumentation, erzahlt die
individuellen Bildungs- und Entwicklungsschritte eines jeden Kindes. Portfolios unterstiitzen
und dokumentieren den unverwechselbaren Entwicklungsweg, das individuelle Lernen und
die Kompetenzen jedes einzelnen Kindes. Hier geht es uns nicht vorrangig darum, was das
Kind kann oder nicht kann, sondern um die anteilnehmende Beobachtung durch die
Fachkraft welche Interessen das Kind verfolgt und wie es diese Interessen umsetzt.
Wichtiger Bestandteil der Bildungsdokumentation sind unsere Beobachtungsbégen sowie
begleitende Fotos die in den verschiedenen Altersstufen und Entwicklungsphasen von uns
angefertigt werden. Jedes Kind hat sein individuelles Portfolio, welches ihm jederzeit
zuganglich ist und ihm am Ende der Kindergartenzeit ausgehandigt wird.

Besonders geeignet fiir eine ganzheitliche Bildungsdokumentation erscheinen die Bildungs-
und Lerngeschichten (learning stories). Beim Ansatz der Bildungs- und Lerngeschichten geht
es darum, Erzdhlungen liber die Bildungsprozesse eines Kindes anzufertigen. Im Unterschied
zu standardisierten Beobachtungsverfahren wird hier ein narrativer Zugang zu den Bildungs-
und Lernprozessen der Kinder verfolgt, weil dieser das ganzheitliche Lernen besser
widerspiegelt. Durch Erzahlung entstandene Geschichten konzentrieren sich nicht nur auf
das Kind allein, sondern bericksichtigen auch die Umgebung des Kindes, die Beziehung
zwischen dem Kind und seinem Umfeld sowie die Situationen, in denen Lernprozesse
stattgefunden haben. Zudem beziehen sie auch die Person der beobachtenden Fachkraft mit
ein. Es wird die Bedeutsamkeit klar, die ein Vorgang fiir das Kind und auch fir die Fachkraft
hatte. Der Blick ist dabei auf den Lernprozess gerichtet: Es interessiert nicht so sehr, was die
Kinder gelernt haben, sondern wie sie dies getan haben. Im Mittelpunkt des
Beobachtungsverfahrens stehen finf Lerndispositionen:

e interessiert sein
e sich ausdriicken und mitteilen
e an der Gruppengemeinschaft mitwirken und Verantwortung tibernehmen

Die Fokussierung auf die Lerndispositionen innerhalb der Bildungs- und Lerngeschichten
dient dazu, Starken und Ressourcen des einzelnen Kindes darzustellen. Es geht darum, die
Selbstwahrnehmung des Kindes als ein Mensch, der kompetent ist und etwas bewirken
kann, positiv zu beeinflussen. Bildungs- und Lerngeschichten richten das Interesse auch auf
das Umfeld und die Situationen, in denen das Entstehen der Lernpositionen erleichtert wird,
und darauf, wie diese gefestigt werden kénnen.

Zusammenarbeit mit Eltern

Die Zusammenarbeit mit den Eltern ist ein wichtiger Bestandteil unseres padagogischen
Konzeptes. Mit der Aufnahme in den Waldkindergarten tritt eine weitere Beziehungsinstanz
in das Leben des Kindes und seiner Familie. Im Interesse des Kindes ist eine vertrauensvolle
Zusammenarbeit zwischen Familie und Mitarbeitern des Kindergartens erforderlich. Erste
Kontakte finden mit dem Aufnahmegesprach statt, in dem sich der Kindergarten vorstellt
und die Eltern Giber die Persdnlichkeit ihres Kindes und seinen Entwicklungsstand
informieren. Zu einem guten Verhaltnis zwischen Eltern und dem padagogischen
Fachkraften gehort fir uns eine grundsatzliche Bereitschaft zum gegenseitigen Austausch
und Gesprachen. Ebenso wichtig ist uns ein offener sowie respektvoller Umgang mit
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unterschiedlichen Meinungen, gegenseitige Information und Unterstiitzung in Erziehungs-
und Bildungsfragen.

Zu unserem Konzept gehort auch eine Transparenz unserer padagogischen Arbeit gegenliber
den Eltern. Die Eltern kénnen nach Absprache mit den Fachkraften in der Waldgruppe
hospitieren und den Alltag und ihr Kind im Waldkindergarten praktisch erleben. In
kontinuierlichen Elterngesprachen und regelmaRigen Elternabenden werden die Eltern Giber
die Entwicklung ihrer Kinder und dem Alltag im Wald informiert. Die praktische Umsetzung
und die taglichen Handlungselemente des padagogischen Konzeptes werden dabei
prasentiert und erlautert. Die Eltern kdnnen in Absprache mit den Kindern jederzeit Einblick
in die Bildungsdokumentation ihres Kindes erhalten. Zudem besteht in den Bring- und
Abholphasen grundsatzlich die Moglichkeit fiir einen kurzen Austausch (iber aktuelle
Anlasse, Nachfragen und Beobachtungen.

Die Eltern bilden die aktive Mitgliederversammlung des Tragervereins und sind damit das
oberste beschlussfassende Organ. Der Vorstand wird in diesen Elternversammlungen
gewahlt und vertritt die Interessen der Eltern.

In den Elternversammlungen wird auch ein Elternbeirat gewahlt, dessen Aufgabe
grundsatzlich in der Férderung der Zusammenarbeit zwischen Eltern, dem Trdger und den
Fachkraften liegt. Gleichzeitig fordert der Elternbeirat den Austausch und die Gemeinschaft
der Eltern durch Treffen, Aktionen und Ausfliigen. Zusammen mit dem Vorstand und dem
Personal bildet der Elternbeirat den Rat der Tageseinrichtung. Der Rat der Tageseinrichtung
dient dem direkten Austausch und der Transparenz in Zusammenarbeit mit allen beteiligten
Gremien.

Neben der Einbeziehung und Partizipation der Eltern wird gleichzeitig auch ein Engagement
fiir die Einrichtung erwartet und die Eltern werden verbindlich in die laufende Arbeit des
Waldkindergartens eingebunden (Elternarbeit).

Notrettungsplan

Fir den Notfall kann der Waldkindergartens schnell und leicht von Feuerwehr oder auch
Krankenwagen erreicht werden.

Die StralRe , Kothnerberg” Endet direkt beim 6ffentlichem Parkplatz oberhalb des
Waldkindergartens. Direkt unterhalb des Berggasthauses, an der Grenze zur privaten
Durchfahrt, ist der Sammelplatz der Gruppe angedacht und als Rettungspunkt im Wald bei
der Rettungsleitzentrale hinterlegt worden. So kann der Rettungsdienst schnellstmoglich vor
Ort sein. Des Weiteren wird Kontakt zur értlichen Feuerwehr mit regelmafRligen Begehungen
gehalten.

Feuerloscher und Notfallhandys sind aulRerdem vorhanden.
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Hygieneplan

Handewaschen

Das Handewaschen findet vor jedem Essen, vor dem Umgang mit Lebensmitteln, nach dem
Toilettengang, nach Tierkontakt oder nach starkerer Verschmutzung statt.

Zum Handewaschen wird taglich frisches Trinkwasser mit in die Einrichtung gebracht. Im
Winter soll dieses warm sein und wird daher in Thermoskannen mitgefiihrt. Wasserkanister
(mindestens 2 Stick a 101) werden regelmaRig gereinigt. Zum Abtrocknen wird den Kindern
von zu Hause jeden Tag ein kleines, frisches Handtuch mitgegeben, dass dann auf
mindestens 60 Grad gewaschen werden soll.

Reinigungs- und Desinfektionsplan

Eine grindliche und regelmaRige Reinigung insbesondere der Hinde und haufig benutzter
Flachen und Gegenstanden ist eine Voraussetzung fiir einen guten Hygienestatus.

Eine routinemalige Desinfektion ist nur fir bestimmte Bereiche zu empfehlen (z.B.
Komposttoilette) und nur dort erforderlich, wo Krankheitserreger auftreten und
Kontaktmoglichkeiten zur Weiterverbreitung bestehen.

Der Waldkindergartenwagen wird einmal am Tag durchgefegt und gegebenenfalls gewischt.

Diese Arbeit wird von den Eltern durchgefiihrt, wobei die Erzieher und Kinder am Ende des
Tages daflir sorgen, dass alles aufgerdumt ist, so dass die Reinigung erleichtert wird.
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